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المدارس الفرنسية العربية العمومية في السنغال: 

التاريخ والمشكلات والحلول
د. �شيخ �صمب

�أ�س�تاذ محا�ضر ورئي�س ق�سم اللغة العربية- كلية علوم وتكنولوجيا التربية 
والتكوين- جامعة �شيخ �أنتا جوب بدكار

النا��س من�ذ بداية خلقهم بالتربية، لذا لا نكاد نجد مجتمع�اً دون التربية والتعليم، اهتم 
وقد يكون نوع التربية والتعليم فيه متخلفاً �أو متقدماً، ح�سب البيئات، ومثلما �أننا لا 
نجد مجتمعاً �أو �أمة بلا ح�ضارة مادية؛ ف�إننا لا نجد مجتمعاً �أو �أمة بلا دين، لأن الدين �أ�سا�س التربية. 
والتعلي�م والتربي�ة في كل ذلك ينبنيان على و�س�يلة �أ�سا�س�ية، هي: اللغة، لذل�ك نجد كل الأمم 
والح�ض�ارات القديمة اهتم�ت بتربية �أبنائها، حتى الح�ض�ارات الملحدة �أو القائمة على فل�س�فاتها 

الخا�صة تربي �أبناءها بتيارتها الفكرية والو�ضعية ومبادئها الفل�سفية كمنطلقات تربوية.
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ولقد كان المس���تعمر الفرنس���ي حريصاً على تربية 
أبناء المس���لمين في السنغال بثقافته الإغريقية والرومانية 
المائع���ة والماجنة، بالتعاون مع الإرس���اليات المس���يحية 
التي أنش���أت أولى مدارس تنصيرية في البيئة السنغالية، 
وه���ي البيئة التي ش���هدت قديماً نوعاً آخر م���ن التعليم، 
وهو التعليم العربي الإس�ل�امي الملائم للفطرة الإنسانية، 
والمؤثر في شخصية تلك البيئة، الأمر الذي دفع المستعمر 
إلى التفكي���ر في إيجاد نوعٍ آخر م���ن التعليم الجامع بين 
الثقافتي���ن المتنافرتين لاخت�ل�اف مرجعياتهما، لذا كان 
العديد من الس���نغاليين يرفضون المستعمرين البيض، لما 
لاحظوا فيهم من الاخت�ل�اف الثقافي والعرفي بينهم وبين 
الأفارقة، ولذلك أبوا كل الإباء إرسال أبنائهم إلى المدارس 

النصرانية.
�أهمية البحث:

تأتي أهمية هذا البحث من كونه واحداً من الدراسات 
العلمية الرامية إلى كش���ف المشكلات المتعلقة بالمدارس 
الفرنس���ية العربية، بجانب تس���هيل المعلومات للباحثين 
لتكون في متناول أيديهم، علم���اً بأن العديد من المثقفين 
الس���نغاليين ب���كل أطيافهم الفكرية لا يع���ون حقيقة هذا 
النظام، بالإضافة إلى ما سبق فإن هذا البحث يساهم في 

تقويم نظام التعليم الفرنسي العربي العمومي.
�أهداف البحث: 

ويهدف هذا البحث من بين ما يهدف إلى:
1- بيان الوضع الحقيقي للمدارس الفرنسية العربية.

2- جمع المشكلات الحقيقية التي تؤثر في سير هذا 
النظام وفي طلابه.

3- اقت���راح بعض الحلول التي ق���د تكون داعمة لهذا 
النظام.

4- الوقوف على مكامن القوة والضعف في صلب هذا 
النظام.

م�شكلة البحث:
تكمن مش���كلة هذا البحث في أن المدارس الفرنسية 
العربية على الرغم من عراقتها، وكونها جزءاً من مدخلات 
نظام التعليم العمومي، ف���إن خطوات تقدمها بطيئة جداً، 
كما أن ش���خصيتها الاعتبارية ما زال���ت تواجه صعوبات 
جمّة ومعق���دة، وتحتاج إلى حلول لدع���م نموّها، وخاصةً 
إذا علمن���ا أن العديد من الس���نغاليين يقُبل���ون على هذه 
المدارس، لأنها تس���تجيب لحاجاتهم النفسية ومتطلباتهم 

الاجتماعية والثقافية أكثر من التعليم العمومي المجرّد من 
اللغة العربية والتربية الإسلامية.

وانطلاق����اً من تلك الم�شكلة؛ ف�����إن هذا البحث يطرح الأ�سئلة 
الآتية:

- ما المقصود بالمدارس الفرنسية العربية؟
- متى أنُشئ هذا النوع من التعليم في السنغال؟

- كيف تطور هذا النظام خلال مسيرته التاريخية؟ 
- ما دور الحكومات الوطنية المتعاقبة في دفع عجلة 

هذا النظام؟
- ما المراحل الدراسية التي تخطاها هذا النظام؟

- ما نوع الشهادة التي يقدمها هذا النظام؟
- ما أبرز المشكلات التي تواجه هذا النظام التعليمي؟

- ما الحلول التي يمكن أن يقدمها هذا البحث؟
وس���وف أحاول الإجابة عن هذه الأس���ئلة من خلال 

المحاور الآتية.
العربية  الفرن�سية  المدار�س  تعريف  �أولًا: 

العمومية:
هي المدارس التي أنشأتها الس���لطات الاستعمارية، 
كوس���يلة لجذب أبن���اء المس���لمين إلى الثقاف���ة الغربية 
والنصراني���ة، ث���م اعتمُدت في فترة الحكوم���ات الوطنية 
المتعاقب���ة، لأغراضٍ أخ���رى، وتعتمد ف���ي تعليمها على 
اللغة العربية والفرنسية كوس���يلة للتعليم والتعلُّم، وتسُمّى 
أيضاً »المدارس المزدوج���ة«، أي التي تدُرس فيها المواد 
الفرنس���ية والعربية جنباً إلى جنب بالتس���اوي، بمعنى أن 
نسبة طبيعة نظام التعليم الفرنسي العربي تتمثل في %50 

من مكوناته الفرنسية، و50% من مكوناته العربية))). 
في  العربية  اللغة  تعليم  ب��داي��ات  ث��ان��ي��اً: 

المدار�س الفرن�سية الا�ستعمارية:
ويرج���ع تاريخ أولى مدرس���ة فرنس���ية افتتُحت في 
الس���نغال إلى عام 1817م على يدي »جان دارد البرغندي« 
Jean Dard Bourguinan، وكانت مدرسة ابتدائية في 

�أم  مجمعا لمدر�سةا لفرن�سيةا لعربية،  مديرة  مع  مقابلة     (((
هيئةا لتدري�س،  �أع�ضاء  من  تانجيقورو،و �آخ��ري��ن  الخيري 
بالتاريخ 2022/03/25م، في مكتبها فيا ل�ساعة 11 �صباحاً. 
انظر كذلك: م�ساهماتا لرئي� سعبدا للهاو د في دعما لتعليم 
بار  بال�سنغال،  ا سلعمومية  فيا لمدار� العربيا لإ�سلامي 
كلية  للتعليما لإع��دادي،  �شهادةا لكفاءة  لنيل  بحث  �صمب، 
علومو تكنولوجياا لتربيةاو لتكوين، 2012-2013، �ص28.
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مدينة سانت لويس السنغالية، ثم توالت الجماعات الدينية 
في فتح الم���دارس أمثال )بلورميل، وس���انت جوزيف دي 
لويس كلوني( منذ عام 1841م في سانت لويس وغوريه)))، 
ثم افتتُحت مدارس فرنس���ية أخرى في عام 1850م))) في 
مدينة سانت لويس الس���نغالية، وظلت تدُار من قِبَل رجال 
الكنيس���ة حتى عام 1903م، ثم تحولت إلى إدارة الحكومة 

الاستعمارية))).
 وكان الهدف الأساس���ي من تلك المدارس هو تربية 
أولاد المس���لمين وفق ثقافتهم الاس���تعمارية والنصرانية، 
وهذا ما أكّده الحاكم العام »فيدرب« في مقولته الش���هيرة: 
»نحن الحاكم في الس���نغال، وكل من يعملون معي باس���م 
فرنس���ا، نعلم بأن أكبر ش���يء يجب علينا أن نسيطر عليه 
هو تربية الأولاد في البلدان المستعمَرة، علماً بأن الحكومة 
الفرنسية التي تهتم بش���ؤون العائلات والأسر لا تستطيع 
أن تبق���ى مكتوفة الأيدي أمام تربية أبناء المس���لمين« )))، 
وهذا ما دفع المسلمين إلى أن يتمسكوا بالمدارس القرآنية 
بصورةٍ أقوى وأكثر من السابق، لأنها كانت لها الصدارة منذ 

زمن طويل في تربية أبنائهم))). 
وللنجاح في تحويل أبناء المسلمين إلى مدارسهم تلك 
أنش���ؤوا مدارس فرنس���ية وأدخلوا في برامجها الدراسية 
اللغة العربية لرفع نس���بة التمدرس، كما قال الحاكم العام 

 Ministére de L’Education Nationale Séminaire   (((
 Religieuse, sur le Théme:place de L’Education

 religieuse dans le système Educatif Sénégalais:

 Histore– problematique- perspectives, 16 juillet

.2002, p.2

 و يذكر �أنا لفترةا لواقعة في عام 1850م قد تمكّنا لم�ستعمر  (((
الفرن�سي تقريباً منا ل�سيطرة على مقاومةا ل�شيوخ،و لم يبق 

منهم �إا لالجيلا لثاني.
فيا لإن�سانا ل�سنغالي-  او لعلماني  �أثرا لتعليما لإ�سلامي    (((
فيا لمناهجا لتربويةو مقرراتهاا لدرا�سية،  تحليلية  درا�سة 
د. �شيخ �صمب، من�شورات تمبكتو، دكار-ا لقاهرة، 2018م، 

�ص53.
  م�شكلات تعليما للغةا لعربية فيا لمدار�ا سلعربيةا لأهلية،  (((
فيا لمناهجو طرقا لتدري�س،  دكتوراه،  ر�سالة  �صمب،  �شيخ 

جامعة �إفريقياا لعالمية 2000م، �ص95.
تقييما لتجارب  ف��يا ل�سنغال:   ا لملتقىا ل��ق��ر�آن��يا لأول  (((
عن  تاريخية  نبذة  ا ونجاي،  ممد د.  و�إ�ستراتيجيةا لتطوير، 

تعليما لقر�آنا لكريم فيا ل�سنغال، 2005م، �ص7.

أيضاً: »رأيتم، ورؤيتكم صحيحة، أنه لمقاومة دعوة الشيوخ، 
والرفع من اللغة الفرنس���ية التي توجد في وضعٍ يرُثى له، 
لابدّ من أن نكوّن ش���يوخاً رس���ميين، ولتحقيق ذلك نقترح 
إنشاء مدرسة في سانت لويس«)))، كما سنرى في السطور 

التالية.
وفي عام 1854م؛ حاول الحاكم الفرنس���ي »فيدرب« 
Faidherbe إجبار الآباء على إرسال أبنائهم إلى المدارس 
الفرنسية في سنلوي وغوري لتلقينهم اللغة الفرنسية، ولم 
يكن التعليم الإسلامي منتشراً في غوري في هذا التاريخ)))، 
ولذا ل���م يتّخذ الحاكم العام »فيدرب« قراراً بش���أنه حتى 
عام 1857م، حينما أصدر مرس���وماً في 22 يونيو بإنشاء 
وتنظيم المدارس الإس�ل�امية للتوفي���ق بين وجهتي النظر 
الغربية والإسلامية)))، ومعنى ذلك أن أبناء المسلمين كانوا 
يقضون بعض الأوقات في المدارس الفرنس���ية لتعلم اللغة 
الفرنسية، ويظهر أن هذا كان أول خطوة لاستدراجهم نحو 

التعليم الفرنسي.
وفي عام 1886م؛ قررت الإدارة الاس���تعمارية إدخال 
اللغة العربية في المرحلة الابتدائية كإس���تراتيجية لجذب 
أولياء التلاميذ لإرس���ال أبنائهم إلى المدارس الفرنسية؛ 
وذلك بإقناعهم بأن أبناءه���م يمكن أن يتعلموا العربية في 
المدارس الفرنس���ية إلى جانب التعلي���م العصري)))، أما 
إدخ���ال اللغة العربية في برامج التعليم الفرنس���ي الثانوي 

فكان بتاريخ 26 فبراير 1870م)1)).

فيا لإن�سانا ل�سنغالي،  او لعلماني  �أثرا لتعليما لإ�سلامي    (((
مرجع �سابق، �ص54.

عبدا لله  �صناعةا ل��م��واط��نا ل�صالح،  ف��ي  دورا لتربية     (((
فيا لمدار� س كفاءةا لتعليم  �شهادة  لنيل  تكميلي  بحث  باه، 
الإعدادية، كلية علومو تقنياتا لتربيةاو لتكوين، جامعة �شيخ 

�أنتا جوب بدكار 2018م، �ص28.
 Ministére de L’Education Nationale Séminaire   (((
 Religieuse, sur le Théme:place de L’Education

 religieuse dans le système Educatif Sénégalais:

 Histore– problematique- perspectives, 16 juillet

.2002

للمدار� س مناهجا للغةا لعربية  �إع����داد  ف��ي   ا لم�ساعد  (((
ال�سنغالية، م�صطفىاو يل، ط1 - مطبعة تانجا دكار يوف / 

ال�سنغال، 2008م، �ص38.
 ا للغةا لعربية في نظاما لتعليما ل�سنغالي،ا لحاج مو�سى فال،  ((1(
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ويعتقد البعض أن هذا المنحى يرمي في الأساس إلى 
توجيه أولياء التلاميذ إلى المدرسة الفرنسية)))، باعتبارها 
الهدف النهائي، وليس���ت العربية فيها إلا وس���يلة لترغيب 
أبناء المس���لمين في تعلمّ اللغة الفرنس���ية، لأن المسلمين 
كانوا يرفضون التعليم الفرنسي، كما عبّر عن هذا الموقف 
»بول مارتي« مسؤول المخابرات والتعليم بقوله: »إن نسبة 
الإقبال على مدارس���نا )الفرنس���ية( على مستوى القطر 
السنغالي تدعو للس���خرية، وإنه لمن المؤسف أن لا يرتاد 
مدارسنا المنتش���رة في الريف سوى بضعة تلاميذ، بينما 
تس���تقطب المدارس القرآنية مئات الطلاب، لابد من فعل 
شيءٍ بطريقة غير مباشرة، فالمسألة حساسة، وأي تدخّل 

حكومي قد يأتي بنتائج وخيمة«))).
ويثُب���ت مؤرخو التربية والتعليم أن المدرس���ة العربية 
 Chefs des Tribaux الفرنس���ية لأبناء زعماء القبائل
انته���ت أغراضها المؤقتة بنهاية المقاومة الوطنية من قِبَل 
الأمراء والملوك المحليين، وقد تم إلغاؤها نهائياً بالتاريخ 
1909/06/09م)))، فحلت محلها المدرسة الفرنسية العربية 
La Medersa، التي أسُست بالتاريخ 1908/01/15م في 
س���انت لويس، حيث كانت البداية الحقيقية لتعليم العربية 
والفرنس���ية، وهي الم���دارس التي كان يت���م فيها التعليم 
باللغتين الفرنسية والعربية على غرار تلك المستخدمة في 

المستعمرات الفرنسية في شمال إفريقيا.
وقد كتب »مرياني« مفتش التعليم العربي الإس�ل�امي 
في السنغال رس���الةً يبيّن فيها سبب إنشاء هذه المدرسة، 
حيث قال: »إِنْ أنشأنا المدرسة سنكون قادرين على إنشاء 
]تكوي���ن[ موظفين وقض���اة نحتاج إليه���م، بالإضافة إلى 
معلمين وأس���اتذة يمكن الاعتماد عليهم لتعليم لغتنا وتأويل 
النصوص الشرعية الإسلامية لصالحنا، لأنه إلى حدّ الآن 

الطبعةا لأولى، 2005م، �ص42.
 ا لملتقىا لقر�آنيا لأول، مرجع �سابق، �ص12. (((

  م�شكلات تعليما للغةا لعربية فيا لمدار�ا سلعربيةا لأهلية  (((
مناهجا للغة  في  دك��ت��وراه  ر�سالة  �صمب،  �شيخ  بال�سنغال، 
2000م،  �إفريقياا لعالمية،  جامعة  العربيةو طرقا لتدري�س، 

�ص29.
للمدار� س مناهجا للغةا لعربية  �إع����داد  ف��ي   ا لم�ساعد  (((

ال�سنغالية، مرجع �سابق، �ص42.

لة ضدنا«))).  نلاحظ أن هذه النصوص مؤوَّ
ويمكن �إجمال �أهداف �إن�شاء هذه المدر�سة في الآتي:

1- اس���تقطاب أبناء الزعماء وش���يوخ القبائل بهدف 
صرفهم عن المدارس القرآنية.

2- تخري���ج القض���اة لمحاكم الأحوال الش���خصية 
للمسلمين.

3- تكوي���ن المدرس���ين الذين يجمعون بي���ن التعليم 
العربي الإسلامي والفرنسي.

4- تكوين المترجمين للقيام بترجمة الوثائق الإدارية.

5- تخريج رؤساء المقاطعات في الأقاليم السنغالية))).
6- ج���ذب تلاميذ الم���دارس العربية، لرفع نس���بة 
التمدرس، كما قال الحاكم العام الفرنسي: »رأيتم، ورؤيتكم 
صحيح���ة، أنه لمقاومة دعوة الش���يوخ والرف���ع من اللغة 
الفرنس���ية التي توجد في وضعٍ يرُثى ل���ه...«، وكان هذا 
الهدف يرمي إلى دعم نظام التعليم الفرنس���ي الرس���مي، 
ال���ذي كان يواجه تنافس���اً أقوى من قِبَ���ل التعليم العربي 
الإس�ل�امي على امتداد تاريخ هذا النظام، سواء في زمن 
الاس���تعمار أو في فترة الحكوم���ات الوطنية، وبعد تخريج 
هذه الأفواج من هذه المدرس���ة يستطيعون فتح مدارسهم 

الخاصة باللغة الفرنسية.
ه���ذا الوضع اس���تمرّ فترة زمنيّة طويل���ة في الإدارة 
الإستعمارية حتى وقت الاستقلال في عام 1960م)))، وكانت 
الدعوة إلى دعم التعليم العربي الإسلامي في السنغال قبل 
الاس���تقلال ورقة مربحة في أيدي الساس���ة السنغاليين، 
وخاصةً خلال الحملات الانتخابية، ولقد نادى »بليز جانج« 
أول نائب س���نغالي في البرلمان الفرنس���ي في انتخابات 
ع���ام 1924م بإدخال اللغة العربية في المدارس العمومية، 
وكذلك »غلاندو جوف« في انتخابات 1927م، وكذلك دعا 
إلى ذلك »ليوبولد س���يدار سنغور« في عام 1945م، عندما 
أعلن في البرلمان الفرنس���ي أن اللغة العربية لغة حضارة 

�سابق،  مرجع  نظاما لتعليما ل�سنغالي،  في   ا للغةا لعربية  (((
�ص44.

  تعليما للغةا لعربيةاو لقر�آنا لكريماو لدعوةا لإ�سلامية في  (((
ال�سنغال،ا لأ�ستاذا لدكتور �شارنو كاها لحبيب، دكار-ا ل�سنغال 

2020م، �ص37.
  تعليما للغةا لعربيةاو لقر�آنا لكريماو لدعوةا لإ�سلامية في  (((

ال�سنغال،ا لمرجع نف�سه، �ص37.
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وثقاف���ة يجب للعمل على دعمها في الس���نغال)))، كل تلك 
النداءات مهدت الطريق إلى تس���هيل إدخال اللغة العربية، 

بعد استقلال السنغال، في مدارسها العمومية.
الم�ؤ�س�است  في  العربية  اللغة  تعليم  ثالثاً: 

التعليمية العمومية بعد الا�ستقلال:
وبعد استقلال السنغال، في بداية الستينيات، أدُخلت 
اللغ���ة العربية في الم���دارس الابتدائي���ة العمومية، بنص 
القرار الوزاري رق���م 6293 الصادر في 11 يوليو 1960م، 
وق���د نص القرار على جعل اللغ���ة العربية »لغة اختيارية«، 
ويعني ذلك أن القرار لم يكن حاس���ماً، حيث صارت اللغة 
العربية تُ���دَرَّس في جدول زمني غير مناس���ب، تبدأ بعد 
الخامس���ة إلى السادس���ة مس���اء، وذلك بعد نهاية المواد 
الدراس���ية الأخرى، مما يدُخل المل���ل والتعب في نفوس 
التلاميذ الذين يواصلون دراسة اللغة العربية)))، وكان عدد 

الأساتذة المدرسين ثمانية )8( فقط.
الفرن�سي���ة  المدار����س  ف���ي  العربي���ة  �إدخ���ال  �أ�سب���اب 

العمومية بعد الا�ستقلال:
ترجع أس���باب إدخ���ال اللغة العربية ف���ي المدارس 

الفرنسية لعدّة أسباب، منها:
1- ديني����ة: تتمث���ل ف���ي محاولة الاس���تجابة لمطالب 

المسلمين الذين يكوّنون غالبيةً ساحقة.
2- ثقافية: وتتمثل في قول الدكتور »خديم أمباكي« في 
ه���ذا الصدد: »إن كل الجهود المبذولة من طرف الحكومة 
الس���نغالية والدول العربية الشقيقية لنش���ر اللغة العربية 
والعلوم الإس�ل�امية في البلاد ليست إلا تجاوباً مع الواقع 
السنغالي، إذ يمكن القول ودون مبالغة شديدة إن السنغال 
يكاد يعُدّ امتداداً للعال���م العربي؛ إذا أخذنا بعين الاعتبار 
الأثر الواسع والعميق للثقافة العربية في الثقافة السنغالية، 
ولقد ظل���ت لغاتنا المحلي���ة منذ قرون تكُت���ب بالحروف 

العربية«))).
3- �سيا�سي����ة: وتتمث���ل في المحافظة عل���ى العلاقات 

�سابق،  مرجع  نظاما لتعليما ل�سنغالي،  في   ا للغةا لعربية  (((
�ص46.

  م�شكلات تعليما للغةا لعربية فيا لمدار�ا سلعربيةا لأهلية  (((
بال�سنغال، مرجع �سابق، �ص35.

�سابق،  مرجع  نظاما لتعليما ل�سنغالي،  في   ا للغةا لعربية  (((
�ص73.

العضوي���ة والحميمي���ة التي كان���ت تربط بين الش���يوخ 
المتصوفة وبين رجال السياسة قبل الاستقلال وإلى يومنا 
ه���ذا، والتي دفع���ت الحكومات الوطني���ة والمتعاقبة إلى 
محاول���ة إرضائهم وجذبهم نحو تقديم أصواتهم الانتخابية 
لهم للفوز في الانتخابات الوطنية ما دام غالبية المواطنين 

هم أتباع المشايخ.
4- اقت�صادية: ومن جانبٍ آخر؛ فإن للس���نغال علاقات 
دبلوماس���ية ضاربة في العمق التاريخي مع الدول العربية 
والإس�ل�امية، الأمر الذي ساعد على الاهتمام بتعليم اللغة 
العربية وإدخالها في المدارس الفرنسية العمومية، بجانب 
تأس���يس مدارس فرنس���ية عربية مزدوجة، ونتج عن هذا 
الاتجاه البحث عن تمويل تلك المدارس بمليارات الدولارات 

من الدول العربية والإسلامية.
وعل���ى الرغم من إدخال اللغ���ة العربية في المدارس 
الفرنس���ية العمومية في تلك الفترة؛ فإن الحكومة الوطنية 
السنغالية الاش���تراكية برئاسة »سنغور« قد أصدرت قراراً 
وزارياً ف���ي 17 يونيو 1963م حدّد مجال تعليم العربية في 

الآتي:
1- أن يكون التعليم العربي الإس�ل�امي فرنسياً عربياً 

ولا ينفصل عن التعليم العام.
2- وأن لا يكون إلزامياً.

3- وأن لا تتُرك العربية لمصير مجهول))).
أما المرحلة المتوس���طة؛ فقد أدُخل���ت اللغة العربية 
في الصف الثال���ث، وتدُرس لعامين فق���ط بوصفها »لغة 
اختياري���ة«، أما المرحلة الثانوية فقد سُ���مح فيها للطالب 
باختيار اللغة العربية كلغة غير حيّة، كاللاتينية على سبيل 
المثال، على أن يتغير الأمر ابتداءً من الس���نة الثالثة حيث 

تصبح لغةً حيّة ملزمة))).
�إن�شاء مدر�سة الفرن�سية العربية )دار المعلمين(:

ونظراً للإقبال العظيم والأهمية الوطنية للغة العربية 
والثقافة الإس�ل�امية، كونها جزءاً من الثقافة الس���نغالية، 
أنش���أت الحكومة الاشتراكية برئاس���ة الرئيس السنغالي 

  م�شكلات تعليما للغةا لعربية فيا لمدار�ا سلعربيةا لأهلية  (((
بال�سنغال، مرجع �سابق، �ص9.

دعما لتعليما لعربي  في  او د  عبدا لله م�ساهماتا لرئي� س    (((
�سابق،  مرجع  بال�سنغال،  ا سلعمومية  فيا لمدار� الإ�سلامي 

�ص20.
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الأسبق )ليوبولد سيدار س���نغور( »دار المعلمين« بمرسوم 
جمهوري س���نة 1965م، وعلى الرغم من أن نشأتها الأولى 
كانت في س���نة 1962م؛ فإن صدور المرس���وم تأخر حتى 
عام 1965م لأسبابٍ سياسية، ترجع إلى الصراع الذي كان 
يجري بين »مامادو جاه« و»سنغور«)))، حيث بدأ هذا الصراع 
عندما عاد رئيس الوزراء »مامادو جاه« من زيارة رس���مية 
لجمهورية مصر العربية عام 1960م ومعه تسع عشرة منحة 
دراس���ية، قدّمها إليه الرئيس المصري جمال عبد الناصر 
آن���ذاك، وفور وصول���ه أعلن عن فتح ب���اب تقديم ملفات 
المشاركة في مسابقة الاس���تحقاق لتلك المنح الدراسية، 
فأجُريت مسابقة حرّة ونجح فيها المستحقون، فبدأ الطلبة 
يستعدّون للس���فر إلى القاهرة لمواصلة دراستهم؛ بيد أن 
الرئيس »س���نغور« أعلن صراحةً عن تخوفاته في إرس���ال 
19 طالباً سنغالياً إلى جمهورية مصر العربية، بحجّة أنهم 
إذا س���افروا إلى مصر سيكوّنهم جمال عبد الناصر تكويناً 
شيوعياً، وس���يعودون إلى السنغال لقلب نظام الحكم، ومن 
ثمّ أقنع بعض الش���يوخ للوقوف معه في رأيه، وبهذه الحيلة 

امتنع الطلبة عن السفر للدراسة في مصر))).
كما أن »س���نغور« بخبرته السياسية بعد أن شعر، وهو 
في أوج اختلافاته السياس���ية مع »مام���ادو جاه«، بغضب 
وعدم رضى من طبقات كثيرة في المجتمع السنغالي بسبب 
إلغ���اء المنح المصرية، عمل على تهدئة هذا الغضب فعزم 
 collége franco – على إنش���اء مدرس���ة دار المعلمين
Arabe، لس���دّ الحاجة للسفر إلى الدول العربية للدراسة، 
 Dakar Matin ونشَرَ خبر مشروع تأسيسها في جريدة
مع كل الدعايات الممكنة، وبهذا أعُِدّت مس���ابقة للالتحاق 
بها ف���ي يوليو 1962م، فنجح فيها خمس���ة وأربعون )45( 
دارس���اً، تسعة عش���ر منهم هم الذين نجحوا في مسابقة 
المنح المصرية ومنعهم »سنغور« من السفر إلى القاهرة))). 
وفي العام الدراس���ي 1962-1963م؛ تقدم الناجحون 

  مقابلة مع بابكر دينج، مدير مدر�سة �سرنج معاذ تيا وبكين،  (((
�أ�سيني، في مدر�سته،  كابا في كرم�سار،و بر�سل  لمن  ومعهد 

بالتاريخ 31/ 2022/03م.
فيا ل�سنغال  ملفا لتعليما لعربيا لإ�سلامي  ف��ي:  ينظر     (((

1854-2018م، بابكر دينج، ط1 2019م، �ص399.
  ملفا لتعليما لعربيا لإ�سلامي فيا ل�سنغال،ا لمرجع نف�سه،  (((

�ص399.

لبدء دراس���تهم ففوجئوا بأن الس���لطات لم تجهّز ش���يئاً 
لبداية الدراس���ة، فلا قاعات دراسية ولا إدارة ولا أساتذة 
ولا برامج.. إلخ، ولتوفير ه���ذه التجهيزات اللازمة اتصل 
»س���نغور« بصديقه الحبي���ب بورقيبة رئي���س الجمهورية 
التونسية، فأوفد إليه هذا الأخير أساتذة، وبرامج دراسية، 
وفرص���ة تكملة التكوين في تونس لم���دة عام واحد داخل 

مدارس التكوين المتوفرة فيها))).
بعد انتظام الدارس���ين في المدرسة تشكّك الأساتذة 
التونس���يون في كفاءة مس���تواهم، فقرّروا إج���راء اختبار 
الاس���تعداد في يوم الافتتاح للتأكد من المستوى الحقيقي 
لهذه الدفعة، وقد أدت نتائج الاختبار إلى تقسيم الناجحين 
إلى ث�ل�اث مجموعات، وه���م: )الضعفاء، المتوس���طون، 
والمتفوقون()))، وكان عدد المتفوقين س���بعة عش���ر )17( 
طالب���اً)))، بيد أن افتتاح المدرس���ة قد تأخ���ر حتى يناير 
1965م لوجود مش���كلات إدارية وتربوية، تتمثل في كيفية 
التعامل مع المجموعات الثلاث التي انقسمت إليها الدفعة 
الأولى، بالإضافة إلى الدفعة الجديدة التي تم قبولها، وذلك 
لضيق المكان. وأخيراً تم حلّ المشكلة بدمج المجموعات 
في فصل دراس���ي واحد واعتبارها سنة ثانية، وقبول دفعة 

جديدة على أساس أنها السنة الأولى. 
ثم نقُلت المدرس���ة من مكانها الأول )مدرس���ة كببير 
kébébaire())) إلى ثكنات العس���كريين الفرنسيين الذين 

غادروا البلاد بعد الاستقلال. 
وقد عيّ���ن الرئيس س���نغور »حليم لبك���ي اللبناني« 
المس���يحي، ليكون أول عميد لدار المعلمين، وذلك لتأكيد 
علمانية المدرسة، أما بقية المعلمين فكانوا أجانب ما عدا 
»أحمد مالك س���ي« فهو س���نغالي الجنسية، في حين كان 

  ملفا لتعليما لعربيا لإ�سلامي فيا ل�سنغال،ا لمرجع نف�سه،  (((
�ص399.

غ��ادر او مجموعةا ل�ضعفاء  �أن  ا ضلم�صادر  بع� ذك��رت     (((
المدر�سة،و لم ي�ستكملو ادرا�ساتهم ل�ضعف م�ستوياتهم.

 ا لمرجع نف�سه، �ص400. (((
م��در���س��ةا بتدائية  ك��ان��ت   :kébébaire كببير  م��در���س��ة     (((
فرن�سية ملا�صقة لمفت�شية دكار عا�صمةا ل�سنغال قرب ق�صر 
ل��دارا لمعلمين،  فقط  او ح��د  ف�صل منها  الجمهور،ا �ستعير 

)بابكر دينج(، �ص400.
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الأستاذ »أتوي« Atouit أستاذ اللغة الفرنسية))).
ويذُكر هنا أن هذه المدرس���ة أنُشئت لتكوين المعلمين 
في الأس���اس، بعد إعادة النظر في أوضاع دارس���ي اللغة 
العربية علمي���اً ومهنياً، لكنها تحولت أخيراً إلى مدرس���ة 
إعدادية لتقديم التعلي���م العام كباقي المدارس الإعدادية، 
واستمرّت في دورها التكويني لمدّة ثلاث سنوات أكاديمية، 
ث���م توُِّجت بس���نة رابعة للتكوين في تون���س، ثم بعد عودة 
الخريجين إلى السنغال يتولون مهام التدريس في المدارس 
الحكومية. ويذُكر أن الدفعة الأولى قد س���افرت إلى تونس 
للتكوين بالتاري���خ 1967/1966/07م، ثم عادت بعد نهاية 
الس���نة الدراسية، واس���تمر إرس���ال الدفعات مدة عشر 
سنوات، ولم يتوقف إلا في سنة 1977م، وبذلك بدأ الإعداد 

المحلي لخريجي دار المعلمين سنة 1978م))).
وأخيراً تم إلغاء السنة التكوينية في تونس، واستمرّت 
هذه المدرس���ة باس���م دار المعلمين)))، وفيما بعد سُميت 
بـ»ثانوي���ة محمد فاض���ل أمباكي« بالقرار الرئاس���ي رقم 
554/65 بتاري���خ 1965/01/27م)))، وكان���ت تصُْ���دَر لها 
ش���هادة إعدادية رس���مية، لكن الذين حصلوا على شهادة 
إعدادي���ة ع���ام 1985م منه���ا قاموا بإضراب ع���ام طلباً 
لتطوير تلك المدرس���ة الإعدادية، لتصبح مؤسسة تعليمية 
تناس���ب الوضع المطلوب في ذلك الوقت، ولهذا تم تطوير 
سلمّها التعليمي إلى مرحلة ثانوية فرنسية عربية، وتصُْدر 
ن حامليها م���ن أن يلتحقوا بجامعة  لها ش���هادة ثانوية تمَُكِّ
الش���يخ أنتا جوب بدكار من غير مسابقة الدخول، واستمرّ 
وضع المدرس���ة حتى الآن في أداء هذه الرسالة التربوية، 
وبناءً عل���ى هذا فقد صدر مرس���وم 466-2000م بتوقيع 
من الرئيس عبد الله واد، والس���يد مصطفى إنياس رئيس 
الوزراء، فبدأت بها الشعبة الأدبية، ومن ثمَّ فقد تخّرج منها 

الفوج الأول في العام 2000م الذي صدر فيه المرسوم.

 ا لمرجع نف�سه، �ص400. (((
  ملفا لتعليما لعربيا لإ�سلامي فيا ل�سنغال،ا لمرجع نف�سه،  (((

�ص400.
او لدعوةا لإ�سلامية،  او لقر�آنا لكريم تعليما للغةا لعربية    (((

مرجع �سابق، �ص38.
دعما لتعليما لعربي  في  او د  عبدا لله م�ساهماتا لرئي� س    (((
�سابق،  مرجع  بال�سنغال،  ا سلعمومية  فيا لمدار� الإ�سلامي 

�ص21.

وقد أصبح تعليم مادة اللغة العربية الآن، في المدارس 
الفرنسية العمومية، قائماً على ثلاثة برامج تعليمية.

المزدوجة  المدار�س  قاعدة  تو�سيع  رابعاً: 
)الفرن�سية العربية( في ظل الحكومات الوطنية:

�أهداف �إن�شاء المدار�س المزدوجة: 
من أهم أهدافها:

1- رفع نس���بة التم���درس، لذلك أنش���أت الحكومة 
السنغالية مدارس فرنسية عربية في سنة 2002م، كمرحلة 
تجريبية في الأقاليم الآتية: كولدا، كولاك، جوربيل، ولوغا، 
تل���ك الأقاليم التي لوحظ فيها انخفاض نس���بة التمدرس 
TBS taux brut de scolarisation، النات���ج عن نفور 
أولياء التلاميذ عن التعليم العمومي الكلاسيكي الذي لا يلبي 
حاجات التلاميذ والآباء)))، كما حدث في زمن الاستعمار، 

إذن التاريخ يعيد نفسه، لأن الموقفين متشابهان.
2- تخري���ج نوعية خاصة يتوفرّ فيها التمكن من اللغة 
الفرنسية بجانب اللغة العربية، مع عدم إغفال العلوم التي 

يحتاج إليها التلميذ في هذه المرحلة. 
وقد غدا نمط التعليم الفرنس���ي العربي في السنغال 
يتطور ويتوس���ع كمّاً ونوع���اً من قاعدته خلال مس���يرته 
التاريخية، وش���مل كل المراحل الدراس���ية من الابتدائية 
حت���ى الثانوية، وكانت المرحلة الابتدائية متروكة للمدارس 
الأهلي���ة الخاصة، وإذا أراد تلاميذها مواصلة دراس���تهم 
يأت���ون إلى ثانوي���ة محمد فاضل أمباك���ي للحصول على 

الشهادة الإعدادية، وهذا قبل عام 2002م))).
وما يجدر ذكره هنا أن معظم التلاميذ الحاصلين على 
الشهادة الثانوية في المدارس الفرنسية العمومية، وكذلك 
الذين حصلوا عليها من المدارس الفرنسية المزدوجة بما 
فيها ثانوية محمد فاضل أمباكي، يوجه بعضهم إلى قس���م 
اللغ���ة العربية بكلية الآداب والعلوم الإنس���انية في جامعة 
ش���يخ أنتا جوب، وبعضهم إلى أقس���ام الجامعة نفس���ها، 
لتلقي دراسات جامعية في اللغة العربية وآدابها والحضارة 

الإسلامية أو في تخصصات علمية أخرى. 
وبعد عام 2002م؛ توسع إطار التعليم العربي الفرنسي، 

دعما لتعليما لعربي  في  او د  عبدا لله م�ساهاتا لرئي� س    (((
�سابق،  مرجع  بال�سنغال،  ا سلعمومية  فيا لمدار� الإ�سلامي 

�ص28.
  بابكر دينج، مقابلة في مكتبه، 2022/03/31م. (((
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وأصبحت المدارس الابتدائية جزءاً من اهتمامات الحكومة 
السنغالية، حتى وصل عددها إلى سبع عشرة )17( مدرسة 
ابتدائية))). وتمّ إدخال التعلي���م الديني في تلك المدارس 
لأول م���رّة من تاري���خ التعليم العرب���ي الحكومي بوصفها 
شُ���عبة قائمة بذاتها، وقررت وزارة التربية والتعليم إدخال 
المواد الدينية في مدارسها، مثل: القرآن الكريم والتوحيد 
والفقه والس���يرة والحديث والتاريخ الإسلامي، وكذلك تم 
إنش���اء المدارس الفرنس���ية الجديدة في مختلف الأقاليم 

السنغالية))).
واقع التعليم الديني في المدار�س العربية الفرن�سية 

العمومية:
عزم���ت الحكومات الس���نغالية المتعاقبة على إدخال 
التربية الدينية في برنامجها الدراسي في النظام التربوي 
العام، هذا الخيار أتى بمب���ادرة من الرئيس عبد الله واد، 
وكان مطلباً متكرراً لجزءٍ كبير من الشعب السنغالي، وكان 
قد تم التخطيط له عام 1981م بعد عمل )اللجنة الوطنية 
لإصلاح التعليم والتكوي���ن CNREF( المنبثقة من خلال 
الملتقي���ات المخصصة لحالات التربي���ة والتكوين العامة 
FGEF، لكنه لم يتُرجم إلى أرض الواقع)))، وقد كان هناك 
دائماً إهمال للبعد الديني في المناهج المدرس���ية، وذلك 
بسبب الافتقار إلى الإرادة السياسية الراجعة إلى المشكلة 
العلمانية؛ فيما يتعلق بإدارة الجانب الديني في المؤسسات 

التربوية العامة الموروثة من العالم الغربي. 
ولم تكن السلطات السنغالية قادرةً على برمجة التعليم 
الدين���ي في نظام التعليم الس���نغالي دون تعديل النصوص 
والقوانين التي تنظمها، ولا سيما قانون 22-91، المعروف 
باس���م قانون توجيه التعليم الوطن���ي)))، وتتعلق التعديلات 

  بابكر دينج،ا لمرجع نف�سه. (((
او لدعوةا لإ�سلامية،  او لقر�آنا لكريم تعليما للغةا لعربية    (((

مرجع �سابق، �ص39.
بحث  خ��ي��اراتو ت��ح��دي��ات،   ا لنظاما ل��درا���س��يا ل�سنغالي  (((
ا سلثانوية  فيا لمدار� للتدري� س �شهادةا لكفاءة  لنيل  تكميلي 
علومو تكنولوجيا  كلية  جالوا لنظام،  �إب��راي��م  ال�سنغالية، 
-2005 بدكار،  ج��وب  �أنتا  �شيخ  جامعة  او لتكوين،  التربية

2006م، �ص5.
 Ministére de L’Education Nationale Séminaire   (((

.Religieuse, op. cit. p.3

التي أدُخلت على هذا القانون بشكلٍ خاص بالمادة 4، حيث 
تضمنت فقرة التعديلات: إمكانية اس���تضافة المؤسسات 
الخاص���ة للتعليم الدين���ي دائماً، بروح ون���ص التعديلات 
المقترحة في إصلاح قانون التوجيه، الذي يش���ير بوضوح 

إلى أن التعليم الديني لا يمكن أن يكون مقيداً. 
وقد ن�ص ذلك القانون على الآتي:

1- التربي���ة الوطنية علمانية، فه���ي تحترم وتضمن 
للمواطنين حرية المعتقد على جميع المستويات.

2- يتمتع الأطف���ال المتعلمون في مؤسس���ات عامة 
بإمكانية تلقي التربية الدينية في إطار المدرسة، وأن هذا 
التعلي���م اختياري، والأمر متروك لوالدي الطفل ليطلبَا منه 

اتباع هذا التعليم الديني.
3- بناءً على طلبات الآباء؛ يجب أن تقدّم المؤسسات 
العامة تعليماً دينياً يتوافق مع الأديان المختلفة التي تمُارَس 

في السنغال.
4- يج���ب أن تحت���رم التربية الديني���ة المنظمة في 
المدارس العامة مبدأ علمانية الدولة، ويجب أن تقوم على 
التس���امح تجاه الأديان الأخرى، وألا تؤدي إلى أي ظاهرة 

استبعاد.
5- سيكون هناك مرس���وم يحدد شروط تطبيق هذه 

المادة.
6- الهدف الآخر للإصلاح المقترح هو تصحيح معدل 
الالتح���اق الإجمالي لدينا، الذي تم تقديره حالياً بنس���بة 
69%، ولا يكاد يأخذ ف���ي الاعتبار عدد الطلاب المقيدين 

باللغة العربية))).
وبعد س���ت س���نوات من التحصيل والتقويم في عام 
2006م للم���دارس الابتدائية التي أنُش���ئت مع بداية عام 
2000م، وصل���ت دفعاتها الأولى إل���ى المرحلة الإعدادية، 
وبدأت تمُدّد قاعدتها في الولايات السنغالية المتفرقة، ولم 
يعد التعليم الفرنس���ي العربي مركزياً، بل أصبح لكل إقليم 
مدرس���ة إعدادية، تس���مح للتلاميذ بالبقاء في منطقتهم، 
وبعد ثلاث س���نوات حصل تلاميذ المرحلة الإعدادية على 
مس���توى الشهادة الثانوية، فأنُش���ئت ثانويات أخرى، مثل: 

كولخ، وكفرين، وجربيل، ولوغا.. إلخ.
وبهذا يمك���ن القول إنه بين عامَ���ي 2000م و2015م 
ارتفع عدد المؤسسات الفرنسية العربية، في السنغال، من 

.Ibid, p.7   (((
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8 إلى 443 مدرس���ة ابتدائية، ومن إعدادية واحدة إلى 56 
إعدادي���ة، بالإضافة إلى 12 مدرس���ة ثانوية، مما أدى إلى 
زيادة عدد التلاميذ في المرحلة الابتدائية من 347 تلميذاً 

عام 2002م إلى 47585 تلميذاً عام 2011م))).
بينم���ا في الع���ام الدراس���ي 2017-2018م بلغ عدد 
المدارس الابتدائية الفرنسية العربية 354 مدرسة، يدرس 
فيها 29363 تلميذاً، بينما وصل عدد المدارس الإعدادية 
والثانوية العربية الفرنس���ية إلى 32 مدرس���ة، يدرس فيها 
11085 تلميذاً، يدرس���ون في شعب فرنس���ية عربية من 

المدارس العمومية الرسمية في مختلف مراحلها))).
هذا الإنج����از ي�شير �إلى اهتمام الحكومات الوطنية المتعاقبة 
باللغ����ة العربي����ة ف����ي ال�سنغ����ال، ويظه����ر ه����ذا الاهتم����ام ف����ي ثلاث����ة 

مجالات رئي�سة:
1- تعميم وتوسيع تعليم اللغة العربية بإدخالها في كل 

المراحل الدراسية، من الابتدائية إلى المرحلة الجامعية.
2- الاهتم���ام بالتأهيل التربوي والمهن���ي للمعلمين 

والأساتذة عبر مؤسسات التأهيل التربوي المتنوعة.
3- الاهتمام بالإش���راف التربوي والإداري عن طريق 

المفتشين والإداريين في قسم اللغة العربية بالوزارة))).
)الفرن�سي���ة  المزدوج���ة  المدار����س  �إن�ش���اء  �أهمي���ة 

العربية( في ال�سنغال:
عل���ى الرغم م���ن كل ما قيل في ه���ذه المدارس من 
س���لبيات؛ فلا شك في أن لها أهمية كبيرة لتحديث النظام 

التعليمي العام في السنغال، وذلك من حيث:
1- أن لها دوراً أساس���ياً وبدي�ل�اً حضارياً في تقريب 
وجهات النظر حول النظام التربوي المناسب لكل الشرائح 
الاجتماعية في السنغال، لأنها تجمع في طيّاتها بين التعليم 

contribution adhésions et résisances Sénéga�   (((
 laises au modèle mondial d’éducation, sous la

 direction de jean– Emile Charlier, Oana Marina

.panait et Hamidou Nacuzon sall 2021, p.153

تحفيظا ل��ق��ر�آن  ل��م��دار��� س مناهجا للغةا لعربية  تقويم     (((
للمرحلة  �ضوءا لأه���دافا لتربوية  ف��ي  الكريمو تطويرها 
لاابتدائية، م�صطفىاو يل، بحث لنيل درجةا لتخ�ص�صا لعليا 
جامعةا لقر�آن  فيا لمناهجو طرقا لتدري�س،  )الدكتوراه( 
2019م،  جمهوريةا ل�سودان،  او لعلوما لإ�سلامية،  الكريم

�ص101.
  تقويم مناهجا للغةا لعربية، مرجع �سابق، �ص102. (((

العربي الإسلامي، والفرنسي، والعلمي.
2- وق���د تبيّن لدى بعض الباحثين من خلال تنقلاتهم 
الميدانية أن جلّ المعلمي���ن والتلاميذ والإداريين يؤكدون 
أهمي���ة هذه المدارس، والدور الذي تق���وم به في العملية 

التعليمية والتعلُّمية))).
خام�اًس: �أبرز م�شكلات التعليم الديني واللغة 
والحلول  ال��م��زدوج��ة  ال��م��دار���س  ف��ي  العربية 

المقترحة لها:
تتمثل تلك المشكلات في الآتي:

1- م�شكلات ال�شهادة: 
والمقصود بالش���هادة هنا هو الش���هادة التي تقدمها 
المدارس الفرنس���ية العربي���ة المزدوج���ة، وخاصةً أنها 
متخصصة في مس���اقات علمية مختلف���ة، نظراً لرغبات 

حامليها في تخصصات معينة، ومن م�شكلاتها:
- أن إص���دار ش���هادات عربية فرنس���ية، أو عربية 
إس�ل�امية، لم يرُتب ترتيب���اً منطقياً، فم���ن الملاحظ أن 
الحكومة الس���نغالية قام���ت بإصدار أول ش���هادة عربية 
فرنسية إعدادية لمدرس���ة دار المعلمين سنة 1974م، ثم 
الش���هادة الثانوية العربية الفرنس���ية لمعهد محمد فاضل 
أمباكي سنة 2000م، ثم إصدار الشهادة الابتدائية العربية 
الفرنس���ية، والش���هادة الثانوية العربية الإسلامية في عام 
2013م))). وم���ن المفت���رض أن يكون الترتي���ب كالآتي: 
الابتدائية، ثم الإعدادية، ثم أخيراً الثانوية. وهذا يدل على 

عدم إعطاء هذا التعليم قيمة علمية في خطواته الأولى. 
ب- عدم تكامل وملاءمة محتوى الش���هادة مع اس���م 
هذا النظام )المدرس���ة العربية الفرنس���ية(، يقول مدير 
)الثانوي���ة العربية الفرنس���ية محمد الفاض���ل أمباكي(: 
حي���ن عُيِنتُْ لإدارة هذه المؤسس���ة التعليمية؛ لاحظت أن 
المعلومات التي تتضمنها الش���هادة العربية الفرنسية كانت 
ناقص���ة، حيث كُتبت فيها عبارة: )الش���هادة العربية( دون 
ذكر كلمة )الفرنس���ية(، وكأنّ هذه الش���هادة شهادة عربية 
بحتة، ما يحرم تلاميذ تلك المدرس���ة من فرص الالتحاق 

في  للمرحلةا لإع��دادي��ة  م��ادةا لتربيةا لإ�سلامية  تقويم     (((
المدار�ا سلفرن�سيةا لعربيةا لعمومية، مغت جنغ، بحث لنيل 

�شهادةا لكفاءة للتعليما لإعدادي، 2011-2012م، �ص4.
  ملفا لتعليما لعربيا لإ�سلامي فيا ل�سنغال، مرجع �سابق،  (((

�ص454.
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بالكليات التي يرغبون فيها، حس���ب التخصصات المتاحة 
في جامعة ش���يخ أنتا جوب، لأن الش���هادة لا تشير إلى أن 
حملتها درسوا اللغة الفرنسية بالفعل، لذلك أخَبرتُ مدير 
)مكتب البكالوريا( في الجامعة بضرورة تغيير هذا الوضع، 
فتمّ ذلك ف���ي العام الدراس���ي 2017-2018م، فأصبحت 
العبارة المكتوبة فيها هي: »الشهادة العربية الفرنسية«))).

 �أن����واع ال�شهادات الثانوية في نظام التعليم العربي الإ�سلامي 
�أو الفرن�سي العربي: 

وكانت الشهادات المستخرجة من هذا النظام التعليمي 
سابقاً تتمثل في ثلاثة مستويات، هي:

- الشهادة العربية الإسلامية.
- الشهادة العربية الفرنسية.
- الشهادة الفرنسية البحتة.

والنوع الأخير من تلك الشهادات هو المعتبر سابقاً))).
معنى ذلك أن تلك الأنواع من الش���هادات لا تستجيب 
لمتطلبات الوضع الجديد، بعد إنش���اء المدارس الفرنسية 
العربية الجدي���دة، التي فيها مراح���ل ابتدائية وإعدادية 
وثانوية، مع إدخال التربية الدينية في نظام التعليم السنغالي 
العام، في ظروف كانت المدارس العربية الإسلامية تفتقد 
إلى شهادة عربية إس�ل�امية معترف بها من قِبَل الحكومة 

السنغالية.
لا ش���ك في أن هذا الوضع الجديد لتلك الش���هادات 
 Séries عَب التعليمي���ة��� يحتاج إل���ى مجموعات من الشُّ
اس���تجابةً لرغبات الدارس���ين، وقد نتج عن هذا الوضع 
الجديد إصدار أنواع جديدة من الش���هادات، وفق مساقات 
علمية مناسبة، ومن ثمََّ تمََ إصدار مرسوم رقم 2000-586 
المؤرخ ف���ي 20 يوليو 2000 المعدّل، والمتمم للمرس���وم 
رقم 947-95 المؤرخ في 18 أكتوبر 1995م بش���أن تنظيم 
البكالوري���ا)))، وقد وقّع على المرس���وم الرئيس الس���ابق 

محمدا لفا�ضل  ثانوية  مدير  �سينن  م�صطفى  مع  مقابلة     (((
مكتبه،ا ل�ساعة  ف��ي  2022/03/30م،  بالتاريخ  �أم��ب��اك��ي، 

الحادية ع�شرة �صباحاً.
  مقابلة مع م�صطفى �سينن، مرجع �سابق. (((

Decret N0 2000 – 586 du 20 Juillet 2000 modi�   (((
 fiant et Complétant le décret N0 95 – 947 du

18 octobre 1995 portant organisation du bac�

.calauéat

عبد الل���ه واد، ورئيس الوزراء مصطفى إنياس في س���نة 
2000م، وقد قرّر المرس���وم أنه يجب على طلاب ش���هادة 
البكالوريا الفرنس���ية والعربية ثنائية اللغة أن يسجلوا في 

عَب الآتية: أحد المساقات أو الشُّ
.LA 1- اللغات والعلوم

2- العلوم الأساسية والتطبقية، وتنقسم إلى:
.S1A العلوم الأساسية -
.S2A العلوم التطبيقية -

ومعنى ه���ذا أن الفرص المتاح���ة للطلاب تتوزع في 
تلك المس���اقات الأدبية والعلمية، وعلى الطالب الممتحن 
عَب أن يختار شعبة واحدة فقط))).  في واحدة من تلك الشُّ
هذه المس���اقات هي التي سمحت للطلاب الحاصلين على 
هذه الشهادة أن يس���جلوا في جامعة شيخ أنتا جوب وفق 

هذه الشهادات:
1- شهادة ثانوية رسمية للمدارس العربية الإسلامية 

.LA الخاصة
2- ش���هادة ثانوي���ة للمدارس المزدوجة )الفرنس���ية 

.S1A، S2A العربية( العمومية
2- �صعوب���ة الالتحاق بتلك ال�شهادات في جامعة �شيخ 

�أنتا جوب:
على الرغ���م من تنويع المس���اقات العلمية إلى أدبية 
وعلمية فقد كانت هناك مشكلة تتعلق بحرف A المضاف 
إلى المصطلح العلمي للشهادة: S1A ، S2A، هذا الحرف 
لم يكن معهوداً في الشهادات العلمية المسموح بها لدخول 
كلي���ة الطب أو غيرها م���ن الكليات العلمي���ة، في جامعة 
ش���يخ أنتا جوب بدكار، لأجل هذه المشكلة فإن العديد من 
تلامي���ذ ثانوية محمد الفاضل أمباك���ي وغيرها، وخاصةً 
الذين يريدون التخصص في العلوم البحتة، كانوا يتَحَوّلون 
إلى الثالث الثانوي في المدارس الفرنس���ية العمومية كحل 
لمش���كلتهم للتس���جيل في الكليات العلمية المناسبة بعد 
النجاح من امتحانات الش���هادة الثانوية العربية الفرنسية 
لمواصلة دراساتهم الجامعية. وأخيراً تمّ حل تلك المشكلة 
لأنها كانت مجرّد تصرفات طائش���ة من بعض المسؤولين، 
وخاصةً إذا علمنا بأن تلك الش���هادة قد صدرت من وزارة 

التعليم العالي كباقي الشهادات الفرنسية العمومية.

  ملفا لتعليما لعربيا لإ�سلامي فيا ل�سنغال، مرجع �سابق،  (((
�ص466.
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3- م�ش���كلات البرامج الدرا�سي���ة للمدار�س الفرن�سية 
العربية المزدوجة: 
ومن م�شكلاتها:

ــ غياب محتوى درا�سي منا�سب وموحد:
ويذُكر بأنه لا يوجد للمدرس���ة العربية الفرنسية فيما 
بين 1925-2002م برنامج دراس���ي رس���مي موحد، ولهذا 
ظهرت في هذه الفترة أشكال متعددة من البرامج التعليمية 

التي تقوم على رؤى الجهات التي أصدرتها))). 
ويمك����ن ت�صني����ف �أو�ضاع البرامج الدرا�سية، ف����ي نظام التعليم 

الفرن�سي العربي، وفق الفترات الآتية:
الفترة الأولى: ما قبل الا�ستقلال )1925-1960م(: 

كانت البرامج الدراس���ية في هذه الفت���رة تتكوّن من 
البرنامج الفرنس���ي الرس���مي؛ إضافةً إلى برنامج التربية 
الإسلامية واللغة العربية، بمعنى أن المواد الفرنسية تطغى 

على العربية.
الفت����رة الثانية: تزامنت م����ع عهد الرئي�����س ال�سنغالي الأ�سبق 

ليوبولد �سنغور )1960-1980م(:
لم يختلف محتوى برامجها الدراسية عمّا كان في الفترة 
الس���ابقة كثيراً، حيث أدُخلت في البرامج الدراس���ية مواد 
اللغ���ة العربية، والمواد الدينية، والمواد العلمية، ومواد اللغة 

الفرنسية التي اختلفت نسبها المئوية بين تلك المدارس.
الفت����رة الثالث����ة: فت����رة الرئي�����س عبد ج����وف )عب����دو �ضيوف( 

)1981-2000م(:
كانت برامجها الدراس���ية ترتقي نوعاً ما إلى محاولة 
دمج قدرات وكفاءات معرفية مستقاة من المواد الفرنسية 

والتربية الإسلامية، واللغة العربية))).
الفت����رة الرابع����ة: فت����رة الرئي�����س عب����د الله واد، والرئي�س مكي 

�سال )2000-2022م(: 
وتعُدّ هذه الفترة فترة ذهبية للتعليم العربي الإسلامي 
عل���ى وجه العموم؛ والتعليم الفرنس���ي العربي على الوجه 
الخصوص، لما ش���هدته من إنشاء مدارس عربية فرنسية 

فيا لتعليم  ا سلعربيةا لفرن�سيةا لخا�صةو دوره��ا   ا لمدار� (((
للتعليم  لنيل �شهادةا لكفاءة  نا�صري جمي، بحث  بال�سنغال، 
علومو تكنولوجياا لتربية  كلية  ا سلإع��دادي��ة،  ف��يا ل��م��دار���
2015-2016م،  بدكار،  جوب  �أنتا  �شيخ  جامعة  اولتكوين، 

�ص28.
 ا لمرجع نف�سه، �ص29. (((

عمومية، وإيجاد الشهادة الثانوية العربية للمدارس العربية 
الخاصة، فنت���ج عنها أول���ى البرامج الدراس���ية العربية 
الإسلامية، والعربية الفرنسية الرس���مية، والتي استندت 
إلى المادة الرابعة من قان���ون رقم 2004-37 المعدّل بعد 
صدوره، والمكمّ���ل لقانون التوجيه للتربي���ة الوطنية رقم 

22/91، الصادر بتاريخ 16 فبراير 1991م))).
وعلى العموم؛ يمكن �إلقاء ال�ضوء على بع�ض م�شكلات البرامج 

التعليمية للمدار�س الفرن�سية العربية الجديدة فيما يلي:
- عدم مصداقية محتوى المنهج الدراسي للغة العربية 
عامة، ويظهر هذا حين تم إصدار المرسوم رقم 586-2000 
بتاريخ 20 يوليو 2000م المتعلق بتنظيم البكالوريا العربية، 
وإعلان مؤسس����ات التعليم العربي الإسلامي عن وجودها، 
وعلى الرغم من كل ذلك عاش����ت هذه الش����هادة على مدى 
اثنتي عش����رة سنة دون أن يش����ارك فيها تلاميذ المدارس 
العربية الأهلية، والس����بب يرجع إل����ى أن مواد امتحان هذه 
الش����هادة كانت تضم إحدى عش����رة )11( مادة دراس����ية، 
تِس����عٌ منها تدرس باللغة الفرنس����ية، واثنت����ان منها فقط 
هي المدروس����ة بالعربية)))، في حين أن المدارس العربية 
الإسلامية الخاصة التي تشارك في امتحانها تدُرس جميع 
مواده����ا باللغة العربية، لذلك ف����إن فرصة النجاح في هذا 
الامتح����ان تكون في متناول تلاميذ المدرس����ة الفرنس����ية 
العربي����ة فقط دون المدارس العربية الإس��ل�امية، مما دفع 
تلاميذ العربية الإسلامية إلى عدم المشاركة في الامتحان.
- أما محتوى المنهج الدراس���ي للتربية الإس�ل�امية 
فمقيد، بمعن���ى أن هناك قصوراً ش���ديداً في مضامينه، 
لأن الموضوعات اللازم تدريسها في المرحلتين الإعدادية 
والثانوي���ة غير متوفرة، ما يش���ير إل���ى أن هناك حاجات 

أساسية للتلاميذ في الدراسات الإسلامية لم تبُرمج))).

للمدار� س )�أتعلما لعربية(  �سل�سلة  في   ا لتدريباتا للغوية  (((
نقدية،  درا���س��ةو �صفية  لاابتدائيةا ل�سنغاليةا ل��م��زدوج��ة- 
قدما �ستكمالًا  تكميلي  بحث  محمدا لم�أمون،  بن  جوب  علي 
كلية  تعليما لعربية،  في   2 ما�ستر  على  لمتطلباتا لح�صول 
علومو تكنولوجياا لتربيةاو لتكوين، 2016-2017م، �ص24.

  ملفا لتعليما لعربيا لإ�سلامي فيا ل�سنغال، مرجع �سابق،  (((
�ص469.

مرجع  كارم�سار،  عربية  فرن�سية  ثانوية  مديرة  مع  مقابلة     (((
�سابق.
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- كما لاحظ أساتذة )الثانوية الفرنسية العربية مجمع 
كرمسار( عدم ملاءمة برنامج اللغة العربية بشكلٍ عام من 

الأول الإعدادي إلى الثالث الثانوي، وذلك لأسباب، منها:
- وج���ود مواضيع تحت���اج إلى المراجع���ة والتعديل، 

بالإضافة لعدم إيفاء الجانب الكمي.
- لغ���ة الكتاب المدرس���ي عالية ج���داً وصعبة على 
التلاميذ بسبب استعمال جمل وعبارات معقدة للغاية وفوق 
المس���توى العقلي للتلاميذ، كما في مق���رر الصف الأول 
الإعدادي، ومع ذلك فإن الأس���اتذة ملتزمون بهذا البرنامج 

ولا يتصرّفون في النصوص.
- نقص في مواءمة الكتب المدرس���ية للتعليم العربي 
الفرنس���ي مع المقارب���ة بالكفاية)))، علماً ب���أن المقاربة 
بالكفايات))) نش���أت في رح���م التعليم التقن���ي والمهني 
لبع���ض الدول المتقدمة في نهاية الس���بعينيات من القرن 
العش���رين، وانتقل���ت تدريجيّاً إلى التعليم الأساس���ي، ثم 
إل���ى باقي الأس�ل�اك التعليمية)))، وقد اعتم���دت العديدُ 
من الدول الس���ائرة في طريق النمو عل���ى هذه المقاربة، 
في إطار سياس���ات إصلاح منظوماتها التربوية منذ بداية 
هذا القرن، ومن بينها الس���نغال، التي اعتمدت سابقاً على 
المناهج الدراسية المبنية على المقاربة بالمحتوى بمرسوم 
79-1165 بالتاريخ 1979/12/20م، ثم تخلت عنها، وتبنت 

المقاربة بالكفاية))).
- ضعف التعليم الإلكتروني في الس���نغال عامة، وفي 

التعليم العربي الفرنسي بصورة أخص.
- وج���ود نواقص في برامج ونصوص سلس���لة )أتعلم 
العربية( للمدارس الفرنس���ية العربية الابتدائية، لأنها لم 

  مقابلة مكتوبة، معا لمفت� ش�سيدي يحيى كنتا، موظف في  (((
ق�سما للغةا لعربية بوزارةا لتربية، بالتاريخ 2022/4/19م.
  هي قدرةا لمعلم على تحويل �إجراءاتا لتدري� س�إلى �سلوك  (((
يحققه  �أن  يمكن  م�ستوى  �أعلى  عندا لتلاميذ،و هي  ظاهر 
في  تلاميذه  مع  �أ�ساليبا لتعلما لذاتي  با�ستخدام  المعلم 
لمادة  تدري�سه  مجال  في  لااو تجاهات  او لمهارات المعارف

تخ�ص�صه. - قراءات �إفريقية.
مولايا لم�صطفىا لبرجاوي،  د.  متعلقة،  مقالات  ينظر:     (((
زيارة:  1435/10/27ه��ـ،   - تاريخا لإ�ضافة: 2014/8/24م 

.1273
بال�سنغال،  فيا لتعليم  ا سلعربيةا لخا�صةو دورها   ا لمدار� (((

مرجع �سابق، �ص12.

تؤلَّف على ضوء مناهج تأليف الكتب المدرس���ية الحديثة 
في مجال تعليم اللغ���ات الحية بالصورة المطلوبة. بجانب 
شحّ التدريبات اللغوية المتعلقة بالعناصر اللغوية ومهاراتها.

4- م�شكلات التقويم: 
- أسلوب التقويم غير مناس���ب، لأن التعليم الجاري في 
تلك المدارس يتم عبر المقاربة بالأهداف، وكان ينبغي أن يبُنى 
عبر المقاربة بالكفاية، ما جعل التقويم غير صادق في محتواه.

- مش���كلات في أس���لوب صياغة أس���ئلة الامتحان، 
حيث اش���تكى العديد من أس���اتذة المدارس المزدوجة أن 
أسلوب التحليل في صياغة الأس���ئلة المعرفية- كمستوى 
من مس���تويات المعرفة- أس���لوب صعب عل���ى التلاميذ، 
لأنهم لم يعتادوا هذا الأس���لوب، وهذه مش���كلة مهمة لأن 
المتأمل في البرامج الدراس���ية للغة العربية- في المراحل 
الإعدادية والثانوية- لا يجد هذا الأس���لوب مستعملًا في 
التقويم التعليمي للتلاميذ، والمشكلة في الأساس ترجع إلى 

مخططي تلك البرامج، والأساتذة طرف في ذلك.
- لم تتمكن وزارة التربية من تقييم أداءات تعليم اللغة 
والرياضيات في التعليم العربي الفرنس���ي لمعرفة مكامن 

القوة والضعف في هذا النظام بصورة عامة.
5- م�شكلات المدر�سين:

- قلةّ عدد الأساتذة، وقد أكد بعض من قابلهم الباحث 
أن عدد المدرس���ين غير كاف، وترتب على ذلك زيادة عدد 
س���اعات التدريس على الأس���اتذة. بالإضاف���ة إلى تراكم 
التلاميذ في الفصول فوق الحدّ المسموح به. والدليل على 
ذلك أن عدد التلاميذ في أي فصل من الفصول الدراسية 

قد يتجاوز ثمانين تلميذا؛ً كما شاهدناه خلال زياراتنا.
- مشكلة مس���توى بعض المدرس���ين، وقد أشار من 
قابلهم الباحث إلى وجود أس���اتذة يدرّسون المواد الدينية 
ليس���وا متخصصين في هذا المج���ال، ولا يتقنون تدريس 

تلك المواد.
- س���وء تعيين بعض المعلمين، وع���دم اتباع الطريقة 
المثل���ى في توظيفه���م، وتوزيعه���م على مس���توى بعض 
المفتش���يات الأكاديمية ومفتش���يات التربية والتكوين دون 

احترام لقوانين التوظيف.
- عدم تعيين مفتش���ين يش���رفون على تدريس اللغة 
العربية في بعض المفتشيات الأكاديمية ومفتشيات التربية 

والتكوين.
- وجود نقص في التدريب المستمر لبعض الأساتذة، 



110

قراءات
ثقافية

 ال�سنة التا�سعة ع�شرة  -  العدد ) 57 (  يوليو 2023 م – ذو الحجة 1444 هـ

لذلك فهم يدرّسون دون تدريب.
6- م�شكلات التلاميذ:

 - عدم تجانس مستويات التلاميذ، فمن مشكلات هذه 
المدارس المزدوجة أن مستويات التلاميذ غير متجانسة، 
حيث يوجد مثلًا تلميذ يجي���د اللغة العربية ولكنه ضعيف 
في الفرنس���ية، والعك���س صحيح)))، إضاف���ةً إلى الفروق 
الفردية الحادّة، والس���بب الأساسي يرجع إلى أن التلاميذ 
المنتظمين في هذه المدارس أتوا من مؤسس���ات تعليمية 
مختلفة في الإمكانات المادية، والتنظيمية، والبيداغوجية.

- مش���كلة توجيه الطلاب الحاصلين على الشهادتين 
الابتدائي���ة والإعدادي���ة إلى م���دارس ثانوي���ة قريبة من 
هون إلى محافظ���ات أخرى بعيدة  محافظتهم، حي���ث يوَُجَّ
عنهم، وقد يترتب على ذلك صعوبات اقتصادية واجتماعية.

7- م�شكلات التكوين:
م���ن الملاحظ من خ�ل�ال التعامل مع الأس���اتذة في 
الميدان التعليمي أن هناك بعض الأساتذة لم يتم حتى الآن 
تكوينهم تكويناً تربوياً، ولذا فإنهم لا يس���تطيعون الإشراف 
على طالب / متدرب، لأن القاعدة التربوية تقول: إن فاقد 

الشيء لا يعطيه.
8- م�شكلة الكتب المدر�سية:

وترجع هذه المش���كلة في الأس���اس إل���ى أن الكتب 
المدرسية ليست في متناول الأيدي، وبخاصة المخصصة 
للمستوى الإعدادي، كما أن كمياتها غير كافية، فهي لا تكاد 
توجد أصلًا في أي مكان، كما أنها غير مناس���بة لمستوى 
التلاميذ، وخاصةً في المرحلتين: الأولى والثانية، بالإضافة 

إلى الأخطاء المطبعية والموضوعات الجافة.
9- م�شكلة الو�سائل والمعينات التعليمية:

عدم جاهزية المختبرات التعليمية، وهي من الصعوبات 
أيضاً، حيث تفتقر المختبرات إلى الوسائل اللازمة للمواد 

العلمية لتطبيق الدروس النظرية.
10- م�شكلة طرائق التدري�س:

أكّد بعض الأساتذة العاملين في هذا النظام التعليمي 
أنهم لم يتلقوا تدريباً على طرائق التدريس للمواد الدينية، 
وي���رى الباحث أن هذه المش���كلة ترجع إل���ى عدم تدريب 

محمدا لفا�ضل  لثانوية  خليةا للغةا لعربية  مع   ا لمرا�سلة  (((
�أمباكي، عبرا لمن�سق عبدا لقارد جيلاني فاي، بالتاريخ 08/ 

�أبريل 2022م.

الأس���اتذة على كيفية تدريس الم���واد الدينية، بعد أن تم 
تكوينهم ف���ي طرائق تدريس اللغة العربي���ة، لأن الطرائق 
التدريسية في عرف التربويين تنقسم إلى طرائق التدريس 
العامة والخاصة، ويجب أن يدَُرَّب الأساتذة على النوعين. 

11- م�شكلات �إدارية وتربوية:
 - مش���كلات إداري���ة تتعلق ببع���ض المديرين الذين 
يديرون بعض المدارس الفرنس���ية العربي���ة، ولا يعرفون 
ش���يئاً من اللغة العربية، وتعُدّ عائقاً إدارياً لتنفيذ البرامج 

الدراسية بشكل سليم.
- صعوبة تعايش مديري المدارس الفرنس���ية العربية 
مع مديري المدارس الفرنس���ية العمومية، والسبب يرجع 
إل���ى أن وزارة التربية الس���نغالية أع���ارت بعض الفصول 
الدراس���ية للمدارس الفرنسية العربية التي تعاني من عدم 
وجود فصول كافية، وترتب على ذلك وجود مديرَينْ: مدير 
للمدارس العمومية وآخر للمدارس الفرنسية العربية. وهذا 

الوضع يسبب الغيرة وعدم التعايش السلمي بينهما.
- صعوب���ة الحصول عل���ى الأماكن المناس���بة لبناء 

المدارس في المراكز الحضرية الكبيرة.
- الاندفاع نحو إنش���اء مدارس عربية فرنسية لأسباب 
تنافس���ية؛ دون مراعاة الحاجة إلى ذل���ك ولا إلى المعايير 

الرسمية))).
- تكاثر المرافق التعليمي���ة المؤقتة لعدم قدرة وزارة 

التربية على بناء مؤسسات تعليمية في الحال.
- وق���د بيّن مدير ثانوية محم���د الفاضل أمباكي أن 
وزارة التربية الوطنية لا تتعامل مع مواد التربية الإسلامية 
كمصطلح علمي مس���تقل، إنما تطلق عليها مصطلح اللغة 

العربية، وتقصد بها المواد اللغوية والدينية.
- مش���كلة انخفاض نسبة النجاح في امتحان الشهادة 
الابتدائية للمدارس الفرنسية العربية، ولعل هذه المشكلة 
ترجع إلى مس���ؤولية مش���تركة بين المدرسين، والتلاميذ، 

وأوليائهم، والإدارة التربوية... إلخ.
بع�ض الحلول المقترحة:

م���ن الحلول المقترحة لتخفيف تلك المش���كلات، ما 
يأتي:

- ض���رورة تكوين مفتش���ين مختصين ف���ي المراحل 

كنتا، مرجع  يحيى  �سيدي  و شزارةا لتربية  مفت� مع  مقابلة     (((
�سابق.
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الإعدادي���ة والثانوي���ة، ليتول���وا عمليات الإش���راف على 
ش���ؤون تعليم اللغة العربية في المدارس العمومية، بجانب 

المدارس المزدوجة.
- ضرورة الاس���تمرار في التكوين المستمر لمدرسي 
اللغ���ة العربية في المدارس الفرنس���ية العربية والعمومية 

على حدّ سواء.
- تخصيص نس���بة معيّنة من الأساتذة المتخصصين 
ف���ي مجال الش���ريعة والدراس���ات الإس�ل�امية، من بين 
المقدّمين لمس���ابقة التكوين في كلية عل���وم وتكنولوجيا 
التربية والتكوين، ليتم تكوينهم تكويناً تربوياً، لأن المدرس 

ن يصُلح المنهج السقيم. الجيد المكوَّ
- زيادة عدد الأس���تاتذة المتدربين في الكلية، لتغطية 
النقص المشهود في عدد الأساتذة المدرسين في المدارس 

المزدوجة.
- إضافة خبراء متخصصين في فن المناهج الدراسية 
إلى اللجنة الفنية الوطنية المكلفة بوضع البرامج الدراسية.

- تزويد هذه المدارس بالمختبرات التعليمية، وخاصة 
���عَب العلمية منها، لأن الدراسة فيها تحتاج إلى جانب  الشُّ

نظري وجانب تطبيقي.
- ضرورة زيادة عدد المدارس وفصولها الدراس���ية، 
لاستقبال عدد مناسب من المدرسين فيها لتخفيف الزحام 

الدراسي في الفصول.
- تصنيف الطلاب في الفصول الدراسية على أساس 

مستوياتهم العقلية، مراعاةً للفروق الفردية.
- برمج���ة علم اللغة التطبيقي ومادة اللغة العربية في 
الخطة الدراس���ية لقس���م اللغة العربية التابع لكلية علوم 
وتكنولوجيا التربية والتكوين، بهدف تقوية مستوى الطلاب 

الضعفاء ليكتسبوا الكفاءة التدريسية علمياً ومهنياً.
- فتح فرص أوسع لحملة الشهادة الثانوية الحكومية 
من المدارس العربية الإس�ل�امية والم���دارس المزدوجة، 

لمواصلة دراستهم الجامعية والتكوينية. 
- إيجاد إدارة قوية تتولّى تس���يير تعليم اللغة العربية 

في وزارة التربية الوطنية))).
- إع���ادة بناء مناهج تعليم اللغة العربية على أس���س 

  تعليما للغةا لعربية فيا ل�سنغال )الواقعاو لم�أمول(، د. باي  (((
�إبراهيما مباي،و رقة علمية �ألقيت في منا�سبةا ليوما لعالمي 

للغةا لعربية 2021م.

علمية وتربوية، تواكب تطورات القرن الحادي العش���رين، 
وتلبّي احتياجات المتعلمين.

- القي���ام بطبع الكتب المدرس���ية التي ألّفتها اللجان 
الوطنية.

- توسيع المدارس العربية الفرنسية في جميع أرجاء 
البلاد.

- إع���ادة النظر في امتحان بكالوريا العربية، ش���عبة 
.L-AR

- تكوين الأس���اتذة في بعض التخصص���ات: التاريخ 
والجغرافيا - الرياضيات - الفلسفة. 

- افتتاح أقسام اللغة العربية في الجامعات، قبل إنشاء 
جامعة للدارسات العربية والإسلامية.

- تعيين المثقفين بالعربية في بعض المناصب العالية.
- إيجاد بيئة مدرسية مناسبة شكلًا ومضموناً.

- الاهتمام بحسن اختيار المعلمين وتكوينهم، وإصلاح 
أحوالهم الاقتصادية.

- افتتاح فصول مخصصة للتعليم المزدوج.
- افتتاح فصول مخصصة للشعبة العلمية.

الخاتمة:
حاول الباحث خلال ه���ذه الورقة العلمية تقديم نبذة 
عن تاريخ المدارس الفرنسية العربية، انطلاقاً من مدرسة 
س���انت لويس التي تعُدّ النواة الأولى لتل���ك المدارس، ثم 
تناول تطورها بعد الاس���تقلال، بمجيء الحكومات الوطنية 
التي تعاقب���ت على إدارة البلاد، وم���ا قامت به من جهود 
كبيرة لرعاية اللغ���ة العربية في نظامها التعليمي العام، ثم 
بيّن الدور الطليعي ل���دار المعلمين التي تحولت إلى تعليم 
عام بعد أن أصبحت إعدادية، ثم أخيراً تحولت إلى ثانوية 

الشيخ محمد الفاضل أمباكي.
ثم بيّن الباحث الفترة الذهبية التي انطلق فيها التعليم 
الفرنس���ي العربي، وبالتحديد عام 2002م، بعد أن أصدر 
الرئيس عبد الله واد مرس���وماً رئاسياً لتأسيس المدارس 
الفرنس���ية العربية التي تسُمى بـ)المدارس المزدوجة( في 
خطته العش���رية، كحدث عظيم في تاريخ النظام التعليمي 
في السنغال، وما قام به الرئيس مكي سال من جهود مكملة 

للجهود السابقة.
وكذلك؛ فإن الباحث ألقى الضوء على أهم المشكلات 
التعليمي���ة لتلك الم���دارس، ثم أعقبها بع���دد من الحلول 

المقترحة لتساعد في حل العديد منها �


